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 Упровадження медіа-освіти в навчальний процес може 

відбуватися тільки за умови професійно підготовленого, медіа-

компетентного педагога, який досить добре володіє знаннями 

та уміннями використання медіа в професійній діяльності. У 

статті запропоновано модель формування медіа-

компетентності майбутніх учителів початкової школи. 

Охарактеризовано блоки цієї моделі: методологічно-цільовий, 

змістово-діяльнісний та оцінно-результативний. Визначено 

теоретико-методологічні основи процесу підготовки майбутніх 

учителів початкової школи, основні принципи та підходи, на 

яких заснована модель, мету і завдання, педагогічні умови 

підготовки, критерії, показники та рівні готовності майбутніх 

учителів початкової школи до формування медіа-освітніх умінь 

молодших школярів. 
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Abstract. Higher education establishments are intended to provide a high level of student professional 

knowledge and skills, to form the creative personality of a modern teacher capable of carrying out research and 

innovation activities, as well as self-improving in the process of developing media education skills. The purpose 

and tasks of the article are to substantiate development of the structural model of forming the media competence 

of intending primary school teachers. The developed model structure includes the following units: the 

methodologically target unit, the organization and pedagogical one, the content and activity unit, the evaluation 

and result one. The methodological target unit covers the purpose and tasks, the approaches, general didactic 

https://portal.issn.org/resource/ISSN/2521-1234
http://doi.org/10.32919/uesit.2019.03.02
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


 

 Ukr. J. Educ. Stud. Inf. Technol., 7(3), 2019 12 

principles, and specific principles. The content and activity unit is based on the following components: the 

content of the training, methods, and forms. The evaluation and result unit contains structural components 

(motivational, cognitive, activity, and reflexive); criteria (motivational and value, information and cognitive, 

operation and activity, evaluative and reflexive) and levels (initial, average, sufficient, and creative), with which 

the effectiveness of intending primary school teacher professional training is determined. The pedagogical 

conditions comprise forming the positive motivation of intending primary school teachers by using the media in 

the educational process; enriching intending primary school teacher professional training with media education 

knowledge; creating the means and methods of ensuring the integration of media education facilities into the 

intending primary school teacher professional training; involving intending primary school teachers to a focused, 

creative media activity and creating their own media products. The model of forming the media competence of 

intending primary school teachers and its implementation in the educational process has allowed researchers to 

form the student media competence as the professional skill by using the selected forms of work, methods, 

content and means. 

Keywords: media competence; intending primary school teachers; model of the media competence formation; 

media educational skills; primary school students. 

 

ВСТУП 

Сьогодні вкрай актуальний пошук способів 

інтеграції двох сутностей − медіа й освіти. 

Дослідниця Л. Іванова (2011) трактує таку 

інтеграцію як новий педагогічний феномен, 

що характеризує освіту початку XXI століття. 

Питання в тому, яким чином, за яких умов, за 

рахунок чого можлива консолідація медіа та 

освітнього простору. 

Вважаємо, що підготовка майбутнього 

вчителя початкової школи до формування в 

учнів медіа-освітніх умінь потребує 

забезпечення переходу від теорії до практики, 

тобто перетворення знань в навички й уміння. 

Заклади вищої освіти покликані забезпечити 

високий рівень професійних знань та умінь 

студентів, сформувати творчу особистість 

сучасного педагога здатного до дослідницької 

та інноваційної діяльності, а також до 

самовдосконалення у цьому напрямку 

(Бабакіна, 2009, с. 42). 

Постановка завдань. Напрацювання та 

реалізація основних положень щодо 

підготовки майбутніх учителів початкової 

школи до формування в учнів медіа-освітніх 

умінь спрямовані на якісне доповнення 

існуючої системи професійної підготовки 

майбутніх учителів, а також на подальший 

розвиток її теоретичних і методичних основ в 

умовах інтеграції вищої освіти України в 

світовий та європейський освітній простори.  

Під час аналізу наукової літератури щодо 

підготовки майбутніх учителів початкової 

школи до формування в учнів медіа-освітніх 

умінь виявлено суперечність між необхідністю 

підвищення якості підготовки майбутніх 

учителів початкової школи до застосування 

медіа у подальшому навчанні і майбутній 

професійній діяльності та неготовністю 

учителів до формування в учнів медіа-освітніх 

умінь зумовило необхідність розроблення 

моделі формування медіа-компетентності 

майбутніх учителів початкової школи. 

Метод моделювання широко 

використовується в педагогічних 

дослідженнях для вирішення таких завдань, як 

керування освітнім процесом, поліпшення 

організації підготовки майбутніх учителів, 

планування навчального процесу, оптимізація 

структури матеріалу тощо. Модель – це не 

лише формулювання знань, які вже є у 

людини, а й невідомих фактів, які ще потрібно 

перетворити в знання. Тому одним із завдань 

педагогічної науки є вивчення моделей, 

здобуття з їх допомогою інформації та 

потенційних знань, що в них закладено 

(Гришкова, 2000). 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 

Медіа-педагоги активно розробляють і 

впроваджують у освітній процес моделі медіа-

освіти. Більшість моделей зорієнтовані на 

формування медіа-культури, медіа-

компетентності; отримання професійних 

знань та вмінь; розвиток психологічних, 

професійних і творчих якостей особистості. 

Так, І. Жилавською (2008) розроблена 

інтерактивна (журналістська) модель; 

Ю. Казаковим (2007) – модель застосування 
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медіа-освіти в підготовці майбутнього 

вчителя; Ю. Усовим (1998) – модель, заснована 

на синтезі естетичних і соціокультурних 

підходів; О. Федоровим (2005) – модель 

розвитку медіа-компетентності та критичного 

мислення тощо. 

Учена Н. Духаніна (2013) в дослідженнях 

звертає особливу увагу на практико-

утилітарну модель із поєднанням освітньо-

інформаційної та соціокультурної моделей, 

оскільки синтез даних моделей набуває 

особливої ефективності під час вирішення 

поставлених завдань. 

Узагальненням медіа-освітніх моделей 

займалися науковці О. Федоров (2005) та 

І. Челишева (2009), які дійшли висновку, що 

моделі не завжди існують у чистому вигляді, 

але часто пов’язані між собою. Загальне 

поширення медіа, поява нових інформаційних 

технологій, на їх погляд, дає можливість у 

сучасних умовах успішно застосовувати й 

розвивати практично багато існуючих 

вітчизняних та зарубіжних моделей медіа-

освіти, інтегрувати й синтезувати їх. 

Мета і завдання статті. Обґрунтування 

створення структурної моделі формування 

медіа-компетентності майбутніх учителів 

початкової школи. 

РЕЗУЛЬТАТИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Зміст теоретичної підготовки вчителя 

виявляється в узагальненому вмінні 

педагогічно мислити, що передбачає наявність 

у педагога таких умінь: аналітичні вміння; 

прогностичні вміння; проективні вміння; 

рефлексивні вміння. Зміст практичної 

підготовки вчителя виражається у зовнішніх 

(предметних) уміннях, тобто в діях, що можна 

спостерігати. До них належать організаторські 

й комунікативні вміння. 

Дослідники професійної підготовки 

майбутніх учителів виділяють в окрему групу 

й медіа-освітні уміння, що виступають одним 

із способів інформаційного захисту від 

маніпулятивних впливів засобів масової 

інформації (ЗМІ). За А. Думчовою (2004), 

медіа-освітні вміння можна розподілити на 

такі групи: користувацькі вміння, уміння 

цілепокладання, загальноінтелектуальні 

вміння, уміння спілкування й творчого 

самовираження. 

Вважаємо за доцільне послуговуватися 

поняттям «компетентність», що трактується в 

Законі України «Про вищу освіту» як 

«динамічна комбінація знань, умінь і 

практичних навичок, способів мислення, 

професійних, світоглядних і громадянських 

якостей, морально-етичних цінностей, яка 

визначає здатність особи успішно здійснювати 

професійну та подальшу навчальну діяльність 

і є результатом навчання на певному рівні 

вищої освіти» (Про вищу освіту, 2014). 

Основними факторами безпеки в 

нинішньому інформаційному просторі є 

медіа-освіта, інформаційна культура та їх 

результат − сформована у майбутніх учителів 

медіа-компетентність. Це дає можливість 

використовувати необхідну інформацію, 

аналізувати її, ототожнювати власні інтереси з 

нею. Здатність орієнтуватися в світі медіа − 

найважливіша культурна потреба сучасної 

людини, інформаційна грамотність, медіа-

компетентність і медіа-грамотність − ключові 

характеристики її соціально-культурного 

розвитку. 

Компетентність формується ще під час 

навчання у закладах вищої освіти, тому 

повинні бути сформовані такі ключові 

компетентності у майбутніх учителів 

початкової школи, що складають загальну 

схему медіа-компетентності: компетентність 

навчання (здатність до саморозвитку); 

комунікативна компетентність; інформаційна 

компетентність; організаційна компетентність 

та медіа-компетентність. Тому, майбутній 

фахівець повинен спрямовувати власні 

зусилля на оволодіння ключовими 

компетентностями й формування власних 

суджень та професійні якості на користь 

медіа-ресурсів.  

Медіа-компетентність – рівень медіа-

культури, що забезпечує оволодіння 

особистістю контекстом медіа, здатність її 

критично осмислювати, аналізувати, 

передавати та бути носієм вже теоретично 

переробленої інформації. На нашу думку, 

медіа-компетентний учитель – це особистість, 

яка може швидко реагувати на зміни в 

освітній сфері; окреслює основні теоретичні та 
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практичні здатності щодо використання 

медіа-ресурсів; спроможний забезпечити 

ефективність навчання молодших школярів у 

загальноосвітніх школах шляхом володіння 

такими якостями: компетентність, 

грамотність, креативність, наявність 

фундаментальної підготовки з відповідних 

дисциплін.  

Виникає потреба створення сучасної моделі 

підготовки майбутнього вчителя початкових 

класів, адже на сьогодні є суперечність між 

рівнем підготовки та сучасними вимогами до 

фахівця − оновлення змісту навчання є 

нагальною проблемою, що потребує нової 

схеми підготовки вчителя, здатного 

працювати в динамічних умовах сучасних 

комп’ютерних технологій та активно їх 

використовувати у своїй професійній 

діяльності. Оновлення змісту, методів та форм 

навчання є нагальною потребою, що вимагає 

інновацій у підготовці вчителів, здатних 

працювати в динамічних умовах сучасних 

комп’ютерних технологій та активно їх 

використовувати у своїй професійній 

діяльності.  

Сучасні медіа-освітні моделі орієнтуються 

на максимальне використання потенційних 

можливостей медіа-освіти залежно від 

поставлених перед ними цілей і завдань; їм 

притаманні варіативність, можливість 

цілісного або фрагментарного впровадження в 

освітній процес. Під час створення моделей, як 

зазначає О. Федоров (2005), варто 

орієнтуватися не тільки на загально-

дидактичні принципи навчання (виховання і 

всебічний розвиток особистості в процесі 

занять, науковість, доступність, 

систематичність, зв’язок теорії з практикою, 

наочність, перехід від навчання до самоосвіти, 

зв’язок навчання із життям, міцність 

результатів навчання, позитивний емоційний 

фон, облік індивідуальних особливостей учнів 

тощо), а й специфічні, пов’язані з матеріалом 

медіа. 

Виходячи із вищезазначеного, модель 

формування медіа-компетентності майбутніх 

учителів початкової школи визначаємо як 

графічно представлену логічно структуровану 

єдність складників, спрямованих на 

формування медіа-освітніх умінь у майбутніх 

учителів початкової школи. 

Модель формування медіа-компетентності 

майбутніх учителів початкової школи 

розроблялась як сукупність певних блоків, 

компонентів, організаційно-педагогічних 

умов, а також змістового наповнення до них. В 

узагальненому вигляді модель представлена 

на рис. 1. 

До складу розробленої моделі нами 

віднесено такі блоки: методологічно-цільовий 

(мета та завдання, методологічні підходи, 

принципи), змістово-діяльнісний (зміст, 

методи, форми), оцінно-результативний 

(компоненти, критерії, показники, рівні та 

результат) та виокремлено педагогічні умови. 

Стисло схарактеризуємо блоки моделі 

підготовки майбутніх учителів початкової 

школи до формування медіа-освітніх умінь.  

Методологічно-цільовий блок – передбачає 

окреслення основної мети – формування 

медіа-компетентності майбутніх учителів 

початкової школи.  

Конкретизуючи мету, ми виділили такі 

завдання: 

1. мотивувати майбутніх учителів 

початкової школи до формування в учнів 

медіа-освітніх умінь; 

2. формувати систему медіа-освітніх знань, 

умінь, навичок; 

3. стимулювати до підвищення рівня медіа-

компетентності, саморозвитку та 

самовдосконалення. 

Таким чином, методологічно-цільовий блок 

охоплює мету та завдання формування медіа-

компетентності майбутніх учителів 

початкової школи та слугує підґрунтям для 

відбору змісту підготовки фахівців, вибору 

ефективних підходів, принципів, умов, форм, 

методів та засобів зазначеної підготовки. 

У контексті нашого дослідження вважаємо 

за доцільне реалізувати такі методологічні 

підходи до процесу підготовки майбутнього 

вчителя початкової школи: синергетичний, 

системний, діяльнісний, особистісно 

орієнтований та компетентнісний. 
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Рис. 1. Модель формування медіа-компетентності майбутніх учителів початкової школи 
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Синергетичний підхід до організації 

освітнього процесу дає можливість 

забезпечити виховання особистості, 

підготовленої до життя і праці в суспільстві, 

формування у молоді сучасного світогляду, а 

також навичок самоосвіти та самореалізації.  

Погляди на різні типи інформаційної 

діяльності із позиції синергетики відображено 

у роботах науковців Є. Прохорова (2011) та 

Л. Щукіної (2004). Синергетичний підхід дає 

можливість «примирити» існуючі 

методологічні підходи до соціальних 

комунікацій, до яких відносяться і осмислення 

сучасних реалій застосування інформаційних 

технологій.  

Є. Голуб (2007) наголошує на тому, що в 

умовах сучасної науково-технічної революції 

зростає роль інформації, у зв’язку з чим 

актуалізується необхідність проведення 

ретроспективного аналізу інформаційної 

парадигми, її специфічних рис, тому виникає 

потреба в синергетичному аналізі 

інформаційних процесів.  

Як наголошує Є. Прохоров (2011), у 

медійних дослідженнях значною мірою 

приходить усвідомлення необхідності 

активного застосування синергетичного 

підходу. Дана тенденція пов’язана із 

зростанням ролі інформації в житті 

суспільства. 

Системний підхід − у контексті нашої 

проблеми набуває сьогодні вагомого значення. 

Системна методологія є найбільш 

упорядкованою надійною основою для 

підготовки майбутніх учителів, дозволяючи 

розкривати й аналізувати складові 

компоненти системи освіти й послідовно 

поєднувати їх один із одним. 

У сучасних умовах стрімкого розвитку 

інноваційних технологій однією із головних 

проблем освітньої діяльності є не пошук 

інформації, а її відбір та оцінювання. Важливо 

розвивати критичне мислення, що 

спонукатиме аналізувати отримані відомості, 

перевіряти знайдені дані, виявляти 

інформаційні загрози тощо. Погоджуємося з 

Т. Козак (2015), що вагомим питанням 

сьогодення є вироблення стратегії, яка давала 

б змогу і спонукала молоде покоління 

формувати й розвивати навички оцінювання 

інформації.  

Безперечно, лише систематична медіа-

освітня діяльність у процесі навчальних занять 

різних типів може привести до бажаного 

результату − підвищення рівня медіа-

компетентності. Як зазначає О. Федоров 

(2009), у результаті системного використання 

різноманітних творчих завдань майбутні 

фахівці опановують культуру спілкування з 

медіа, вчаться повноцінно сприймати, 

інтерпретувати, аналізувати й оцінювати 

медіа-тексти, засвоюють різні форми 

самовираження, у тому числі й за допомогою 

медійної техніки. 

Проблема нашого дослідження в межах 

системного підходу може бути представлена в 

таких аспектах: системна структура 

формування медіа-компетентності майбутніх 

учителів початкової школи; системні 

взаємозв’язки компонентів медіа-

компетентності майбутніх учителів 

початкової школи. В обох випадках до уваги 

беруться основні характеристики системи: 

цілісність, динамічність, взаємозв’язок усіх 

елементів, взаємозалежність змінних у 

кожному елементі тощо. 

Діяльнісний підхід – науково обґрунтували 

підхід Б. Ананьєв, Л. Виготський, 

С. Рубінштейн, О. Леонтьєв. Загалом їх 

висновки зводяться до твердження, що 

становлення особистості та її психічний 

розвиток залежать від діяльності й зумовлені 

нею. Діяльнісний підхід орієнтує відмовитися 

від стереотипу «вкладати» готові знання в 

учнів, а спрямовувати їх на самостійність, 

тобто в процесі діяльності відкривати нові 

знання, при цьому підвищується рівень 

відповідальності за набуті знання. Для даного 

підходу характерне створення можливості 

самостійного засвоєння нових знань, 

формування умінь і компетентностей, тобто 

вміння вчитися. 

Діяльнісний підхід отримав інтенсивний 

розвиток і продуктивне використання в 

системі освіти. У всесвітній доповіді ЮНЕСКО 

«До суспільств знання» (2005) звертається 

увага на формування здатності орієнтуватися 

в потоці інформації, формуванні критичного 

мислення (відрізняти корисну інформацію від 
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некорисної). За О. Леонтьєвим (1977) в 

освітньому процесі головним є вміння діяти 

завдяки наявним знанням, а не накопичувати 

ці самі знання. Як зазначає С. Рубінштейн 

(2002), діяльнісний підхід передбачає 

наявність у майбутнього вчителя 

спрямованості до застосування професійних 

знань, умінь і навичок під час практичної 

роботи. Характеризується виявленням 

взаємозв’язку між теоретичною і практичною 

професійною діяльністю. 

Можемо дійти висновку, що діяльнісний 

підхід у формуванні медіа-компетентності 

майбутніх учителів початкової школи 

зумовлює сформованість готовності вчителів 

до професійної діяльності, сприяє розвитку 

пізнавальної активності, професійного 

мислення тощо.  

Особистісно орієнтований підхід. На 

особистісному рівні медіа-освіта означає 

здатність людини ефективно взаємодіяти з 

мас-медіа, адекватно поводитися в 

інформаційному середовищі, здійснювати 

ціннісно-вольову рефлексивну регуляцію 

інформаційної поведінки. 

Згідно Концепції впровадження медіа-

освіти в Україні (НАПН України, 2010), медіа-

освіта ґрунтується на актуальних потребах 

споживачів інформації, ураховуючи їх вікові, 

індивідуальні, соціально-психологічні 

особливості та медіа-уподобання, а також 

рівні сформованості медіа-компетентності 

особистості та її оточення. 

Дослідженням проблематики технологій 

особистісно-орієнтованого навчання в медіа-

освіті займалася О. Мурюкіна (2007). 

Погоджуємося з ученою, що варто відійти під 

час навчання від методу «питання-відповідь» 

у медіа-освітній діяльності, а необхідно 

застосовувати особистісно орієнтовані 

ситуації, основним інструментом яких є 

діалог. Під час створення особистісно 

орієнтованої ситуації медіа-матеріал, що 

використовується, визначає сферу творчого 

пошуку й самовираження його учасників, які в 

результаті діяльності реконструюють зміст. 

Реалізація таких ситуацій у процесі медіа-

освітнього заняття дає можливість набути 

студенту знання про досліджувані предмети, 

явища, а також досвід, що здатний вплинути 

на уявлення і думку про себе. Ця позиція є 

дуже важливою, тому що позначає 

прерогативу особистості студента над самим 

освітнім процесом формування медіа-

компетентності.  

Особистісний компонент виділяє й 

В. Серіков (2000), наголошуючи на тому, що 

студент не просто включається у виконання 

завдання, а приймає діяльність у цілому з 

відповідним йому мотивом; критично оцінює 

інформацію, подію, що відбувається, і власні 

дії; формує думку і висновок; його захоплює 

сам процес, гра творчих сил, радість 

спілкування із однодумцями; 

відповідальність, очікування. 

Компетентнісний підхід − акцентує увагу на 

результативності освіти, полягає не в певній 

сумі придбаних школярем або студентом 

знань або кількості засвоєної інформації, а в 

здатності людини діяти в різних проблемних 

ситуаціях, застосовувати досвід успішної 

діяльності у певній сфері.  

Навчаючись у ЗВО, багато студентів 

зацікавлені не тільки в отриманні документу 

про освіту, а й у нових знаннях, розвитку 

творчих здібностей, критичного мислення 

тощо. У зв'язку з цим, проблема впровадження 

медіа-освіти в традиційний освітній процес 

навчального закладу, так само як і розвиток 

медіа-компетентності студентів, є 

надзвичайно важливою і значущою для освіти. 

Підготовка медіа-компетентних студентів, 

які прагнуть до професійного саморозвитку 

особистості – важливе завдання сьогодні, і 

його розв’язання можливе за умови 

відповідної підготовки фахівців у ЗВО. 

Зростання інтересу до проблем медіа-освіти та 

професійного саморозвитку обумовлене 

одним із напрямів реалізації 

компетентнісного підходу в педагогіці, сюди 

можна віднести педагогічні техніки і 

технології формування умінь роботи з 

інформацією: орієнтація в медійному потоці, 

пошук необхідної інформації, усвідомлення 

функціонування медіа в сучасному світі.  

На нашу думку, зазначені підходи 

взаємозалежні та мають рівноцінний вплив на 

процес формування медіа-компетентності 

майбутніх учителів початкової школи. 
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Вважаємо за доцільне у контексті нашого 

дослідження формування медіа-

компетентності майбутніх учителів 

початкової школи виділити 

загальнодидактичні принципи (зміст і 

організацію підготовки характеризують 

загалом) і специфічні принципи (зміст і 

організацію характеризують як особливу 

підготовку).  

Під принципами формування медіа-

компетентності майбутніх учителів 

початкової школи розуміємо загальні 

положення, що визначають зміст, методику та 

процес відповідної підготовки студентів.  

Серед загальнодидактичних принципів 

ключовими вважаємо такі: 

− принцип науковості – згідно цього 

принципу, усі факти, положення, що 

викладаються під час навчання, мають бути 

науково правильними. Означений принцип 

передбачає розкриття причиново-наслідкових 

зв’язків явищ, процесів, подій, орієнтацій на 

міжпредметні зв’язки тощо. Принцип 

науковості в умовах інтеграції медіа-освіти з 

традиційним навчанням варто розуміти як 

дотримання науково обґрунтованих 

принципів і правил розроблення та 

практичного застосування в освітньому 

процесі засобів навчання, а його реалізацію в 

плані відбору інформації для створення 

засобів навчання як несуперечливість 

сучасним науковим уявленням і відображення 

існування альтернативних точок зору щодо 

досліджуваних питань; 

− принцип систематичності й 

послідовності – утверджує системність і 

послідовність у роботі викладача: опору на 

вже відомий матеріал, розгляд нового 

матеріалу частинами, постійне акцентування 

на ключових питаннях, продумування системи 

занять. Педагогічна систематизація знань 

студентів передбачає дотримання шляху від 

простих понять до складних, установлення 

зв’язку із вивченим раніше матеріалом, а 

також перспективності – орієнтування на те, 

що розглядатимуть згодом. Доцільним 

вважаємо систематичні дослідження медіа-

переваг молодіжної аудиторії, відстеження 

динаміки змін та дискусії з аналізованої 

проблематики. В основі принципу 

систематичності й послідовності лежить низка 

закономірностей: людина тільки тоді володіє 

дієвими знаннями, коли в його свідомості 

відбивається чітка картина існуючого світу; 

процес розвитку студентів сповільнюється, 

якщо немає системи й послідовності в 

навчанні; тільки певним чином організоване 

навчання є універсальним засобом 

формування системи наукових знань. 

Принцип систематичності й послідовності в 

навчанні вимагає дотримання ряду 

дидактичних правил: формування системи 

знань на основі розуміння їх взаємозв’язку; 

розподіл досліджуваного матеріалу на логічно 

пов’язані розділи і блоки; використання схем, 

планів, таблиць, опорних конспектів, модулів 

й інших форм логічного подання навчального 

матеріалу; здійснення міжпредметних 

зв’язків; проведення занять з узагальнення і 

систематизації; 

− принцип зв’язку навчання з практичною 

діяльністю – передбачає вивчення наукових 

проблем у тісному зв’язку з розкриттям 

найважливіших шляхів їх використання в 

житті. В основі даного принципу лежать 

закономірності: практика – критерій істини, 

джерело пізнання й сфера застосування 

теоретичних результатів; практикою 

перевіряється, підтверджується і 

спрямовується якість навчання; чим більше 

набуті знання взаємодіють із життям, 

застосовуються в практиці, використовуються 

для перетворення навколишніх процесів і 

явищ, тим вище свідомість навчання і інтерес 

до нього. Реалізації даного принципу 

сприяють правила: опора в навчанні на 

наявний практичний досвід; показ сфери 

застосування теоретичних знань; вивчення 

сучасних медіа-освітніх технологій; 

використання проблемно-пошукових і 

дослідницьких завдань; застосування знань на 

практиці; вирішення задач і вправ на основі 

практичних досягнень; 

− принцип наочності – головна мета 

полягає в тому, що під час подачі навчального 

матеріалу потрібно намагатися ілюструвати 

свої слова. Це можуть бути презентації, 

ілюстрації з книг, періодичних видань, 

фотокартки тощо. Сьогодні викладачі мають у 

своєму розпорядженні комп’ютерну техніку, 

яка є універсальною для розроблення засобів 
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наочності і реалізації принципу наочності. 

Можливості медіа-технологій під час 

відображення інформації дуже великі − від 

ділової графіки до віртуальної реальності; 

− принцип індивідуалізації − мається на 

увазі використання таких індивідуальних 

медіа-засобів і методів навчання і така 

побудова системи занять, за яких 

враховуються індивідуальні особливості 

студентів, здійснюється індивідуальний підхід 

до них і тим самим створюються сприятливі 

умови для освітнього процесу. 

Індивідуалізація навчання виражається в 

диференціації завдань і способів їх вирішення 

(тобто засобів, методів, форм організації 

занять тощо), відповідно до індивідуальних 

особливостей студентів. 

До специфічних принципів у процесі 

підготовки майбутніх учителів початкової 

школи можемо віднести такі: 

– принцип доступності – щоб медіа-освіта 

була успішною, тобто виконувала своє 

призначення і готувала нове покоління до 

життя в медіатизованому суспільстві, вона 

повинна бути перш за все доступною; 

– принцип різноманітності й адекватності 

– медіа-освіта має бути різноманітною та 

адекватною за змістом і формами, має бути 

диференціація за рівнями, за програмними 

цілями, за ступенем організованості 

навчальної діяльності тощо. Але вимога 

різноманітності має співвідноситися з 

вимогою адекватності, оскільки зміст, 

призначений для професійної підготовки, 

буде не повною мірою адекватним для 

масовості; форми, що підходять для 

інтегрованої медіа-освіти, не підійдуть для 

вузькоспеціалізованого модуля тощо. 

Урахування специфіки всього спектру видів 

медіа та медіа-освітніх модулів вимагає 

високої кваліфікації вчителя; 

– принцип діалогічного характеру медіа-

освіти – плануючи спільну роботу, викладач і 

студент змушені виходити із врахування 

взаємних інтересів та можливостей. Учений 

О. Шаріков (1990) стверджував, що саме 

удосконалювання комунікативних здібностей 

є основним особистісно-значущим 

результатом медіа-освітньої педагогічної 

діяльності. Даний принцип визначає і формат 

педагогічного спілкування, спрямованого на 

співпрацю і шанобливе ставлення до думки 

учнів (суб’єктно-суб’єктна парадигма). 

– продуктивна мотивація – у рамках медіа-

освіти має поєднувати акценти творчого 

сприйняття медіа та розвитку здатності 

людини створювати власну медіа-продукцію. 

Виробництво власної продукції в медіа-

освітньому просторі з метою подальшого 

використання її на різноманітних конкурсах, 

фестивалях тощо, сприяє формуванню в 

учасників медіа-освітнього процесу 

продуктивної мотивації. 

– перманентне оновлення змісту – зміст 

медіа-освіти зазнає постійних змін відповідно 

до розвитку технологій, системи мас-медіа, 

стану медіа-культури тощо. У здійсненні 

медіа-освіти забезпечується баланс між тим, 

що актуально сьогодні й історичним 

надбанням.  

Таким чином, сукупність 

загальнодидактичних і специфічних 

принципів, що лежать в основі формування 

медіа-компетентності майбутніх учителів 

початкової школи, являє собою 

взаємопов’язану систему, де вищезазначені 

принципи взаємодіють між собою. Можна 

дійти висновку, що лише за умови їх реалізації 

можна досягти позитивних результатів у 

процесі формування готовності до означеної 

діяльності.  

Змістово-діяльнісний блок ґрунтується на 

взаємодії викладача та студента – 

майбутнього вчителя початкової школи за 

допомогою змісту, форм, методів та засобів 

професійної підготовки майбутніх учителів 

початкової школи. 

Зміст підготовки. Для майбутніх учителів 

початкової школи є важливою історико-

теоретична підготовка, тому що без 

знайомства із теорією й історією медіа-освіти, 

а також особливостями сучасної медіа-

ситуації майбутні фахівці, фактично не будуть 

наближені до рівня відповідних знань учнів, 

учитель не зможе відповісти на багато їх 

питань, виявиться не в змозі кваліфіковано 

скласти медіа-освітню програму тощо. 

Інформаційний запас, безсумнівно, позитивно 
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вплине на загальний культурний рівень 

майбутніх учителів. 

Таким чином, у плані формування медіа-

компетентності майбутніх учителів 

початкової школи передбачаються специфічні 

напрямки, що включають вивчення методів і 

форм медіа-освіти аудиторії і використання 

отриманих знань і умінь у сфері медіа в 

процесі педагогічної практики. 

Оволодіння аудиторією медіа-освітніми 

вміннями перш за все пов’язано  з новими 

можливостями, яким сприяє поширення 

різноманітних видів медіа. Безсумнівно, 

передбачаються і традиційні медіа-освітні 

завдання (наприклад, написання статей для 

преси, міні-сценаріїв, «екранізації» уривків 

літературних творів тощо). Однак, 

відеокамера, відео-магнітофон, комп’ютер і 

монітор дають можливість в ігровій формі 

«ідентифікувати» себе з авторами творів 

медіа-культури (журналістами, продюсерами, 

сценаристами, режисерами, акторами, 

дизайнерами, аніматорами та ін.). Подібні 

завдання, крім творчих здібностей, мислення, 

уяви, фантазії також допомагає 

удосконалювати сприйняття і аналіз медіа-

текстів, створених професіоналами. 

Вважаємо, що опанування навчальної 

програми курсу за вибором «Теоретико-

методичні засади підготовки майбутніх 

учителів початкової школи до формування в 

учнів медіа-освітніх умінь» сприятиме 

формуванню медіа-компетентності майбутніх 

учителів початкової школи. У цій програмі 

запропоновано зміст та структуру підготовки 

майбутніх учителів початкової школи до 

формування в учнів медіа-освітніх умінь 

спеціальності 013 Початкова освіта за освітнім 

ступенем «бакалавр» та вказівки щодо її 

реалізації в процесі фахової підготовки 

майбутніх учителів початкової школи. 

Програма має важливе практичне значення 

для викладачів, студентів, аспірантів, 

магістрів, та всіх, хто цікавиться 

проблематикою реалізації медіа-освіти в 

Україні. Навчальною програмою, обсяг якої 

розраховано на три кредити (90 годин), 

передбачається вивчення студентами вищих 

педагогічних навчальних закладів 

теоретичного матеріалу, проведення 

лекційних і практичних занять, виконання 

завдань самостійної та індивідуальної роботи. 

Форми, методи. Форми організації процесу 

навчання розглядають через способи 

взаємодії педагога зі студентами під час 

розв’язання дидактичних завдань. Вони 

виявляються за допомогою різних шляхів 

керування діяльністю, спілкуванням, 

відносинами. У них реалізується зміст освіти, 

освітні технології, стилі, методи й засоби 

навчання. Беручи до уваги класифікацію 

організаційних форм дидактичного процесу, 

запропоновану В. Ортинським (2009), а також 

послуговуючись положеннями закону України 

«Про вищу освіту» для формування медіа-

компетентності вважаємо доцільним 

використовувати різні види навчальних занять 

(лекції, семінарські, практичні, індивідуальні 

заняття), практичну підготовку, самостійну 

роботу (робота з друкованими джерелами, 

самостійне вивчення питань, самостійний 

перегляд фільмів тощо), контрольних заходів 

(іспити/заліки, модульні контрольні роботи, 

самоаналіз, захист проектів тощо). 

Успішне засвоєння навчальної програми 

передбачає наявність у студентів 

особистісного і професійного саморозвитку 

щодо здійснення медіа-освіти, а також 

позитивний настрій на участь у творчих 

формах роботи. Передбачається поєднання 

аудиторних занять, заснованих на лекційних і 

практичних формах організації освітнього 

процесу; використання досвіду майбутніх 

учителів і самостійної роботи, орієнтованої на 

включення отриманих теоретичних знань і 

засвоєного методичного інструментарію в 

реальну практику для вирішення конкретних 

медіа-освітніх проблем студентів у ЗВО. Нами 

проводилися такі аудиторні форми організації 

занять: 

– інтерактивний семінар – форма 

закріплення і поглиблення знань, коли слухачі 

заздалегідь готують інформацію з певних тем і 

презентують її із застосуванням прийомів і 

технік інтерактивного навчання; 

– творча майстерня – форма заняття, що 

має прикладний характер, яка передбачає 

засвоєння різноманітного методичного 

інструментарію для реалізації індивідуальних 

і групових медіа-освітніх проектів; 
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– тренінгові завдання – форма роботи, що 

моделює певну освітню ситуацію, що дозволяє 

слухачам на практиці апробувати основні 

прийоми і методи роботи з медіа-

матеріалами. 

Плануємо використовувати й інші форми 

роботи – групову, індивідуальну та колективну 

роботу над проектами; практику ділових, 

рольових ігор на медійному матеріалі; аналіз і 

обговорення медіа-текстів різних видів і 

жанрів; презентації медіа-освітніх проектів. 

Розглянуті теоретичні питання дають 

уявлення про ті компетентності, що належить 

засвоїти студентам; визначають зміст 

професійної компетентності майбутніх 

учителів початкової школи; допомагають їм 

ознайомитися зі своєрідною медійною 

культурою. 

Що ж стосується творчих та ігрових підходів 

до занять під час їх проведення, які готують 

майбутніх учителів до формування в учнів 

медіа-освітніх умінь, то їх необхідність також 

не підлягає сумніву, тому що саме в грі 

відбувається розвиток особистості (психіки, 

інтелекту, індивідуального мислення, 

комунікативності тощо), активізація й 

мобілізація додаткових резервів людських 

можливостей. Це стосується як дидактичних, 

рольових, так і спеціальних педагогічних ігор, 

пов’язаних з формуванням конкретних умінь, 

необхідних для учительської професії. 

Типовими методами медіа-освіти є словесні 

(розповідь, лекція, бесіда, діалог, обговорення, 

аналіз, дискусія тощо); наочні (перегляд 

аудіовізуального матеріалу), репродуктивні, 

дослідницькі, евристичні, проблемні, ігрові 

(моделювання художньо-творчої діяльності 

створювачів медіа-тексту, імпровізація й ін.).  

Засоби навчання – це різноманітне 

навчальне обладнання, що використовується в 

системі пізнавальної діяльності (книги, 

письмове приладдя, лабораторне обладнання, 

технічні засоби тощо) (Гладуш, & Лисенко, 

2014).  

Найістотнішим засобом навчання є слово 

викладача, за допомогою якого він організовує 

засвоєння знань студентами, формування в 

них умінь і навичок. Викладаючи новий 

матеріал, він спонукає до роздумів над ним. 

Підручник як важливий засіб навчання слугує 

для відновлення в пам’яті, повторення та 

закріплення здобутих на занятті знань, 

виконання самостійного завдання, 

повторення пройденого. З огляду на це ми 

пропонуємо навчальний посібник «Словник-

довідник з медіа-освітньої діяльності» 

(Плугіна, & Бірюк, 2018) як засіб поглиблення 

словникового запасу, вільного оперування 

категоріями, необхідними для здійснення 

професійної діяльності. 

Необхідними чинниками, що сприяють 

успішному формуванню досліджуваної якості, 

є засоби медіа-освіти (книги, газети, журнали, 

фотографії, відео, теле- та радіопрограм 

комп’ютерне обладнання тощо). 

Оцінно-результативний блок. Дотримання 

й реалізація виділених нами блоків моделі 

формування медіа-компетентності майбутніх 

учителів початкової школи сприятиме 

досягнення успішного результату, описаного в 

даному блоці. 

Погоджуємося з О. Федоровим (2009), що 

необхідність оцінного і результативного 

складників моделі обґрунтовано важливістю 

мати чітке уявлення про рівні розвитку медіа-

компетентності аудиторії як на початку, так і 

на завершення реалізації головних 

структурних компонентів. На початку – для 

визначення обсягу знань, а у підсумку – 

внаслідок виконання медіа-освітніх завдань, 

визначення ефективності навчального курсу.  

Блок містить структурні компоненти медіа-

компетентності майбутніх учителів 

початкової школи (мотиваційний, 

когнітивний, діяльнісний, рефлексивний); 

критерії (мотиваційно-ціннісний, 

інформаційно-знаннєвий, операційно-

діяльнісний, оцінно-рефлексивний) та рівні її 

сформованості (початковий; середній; 

достатній; творчий), за допомогою яких і 

визначається результативність професійної 

підготовки майбутніх учителів початкової 

школи. 

Проведений теоретичний аналіз 

особливостей формування медіа-

компетентності майбутніх учителів 

початкової школи та виявлення 

вищезазначених суперечностей спричинює 
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необхідність обґрунтування педагогічних 

умов, які забезпечать дієвість та ефективність 

формування медіа-компетентності. Для цього 

насамперед з’ясуємо сутність поняття 

«педагогічна умова». У професійній педагогіці 

під педагогічними умовами розуміють 

сукупність факторів, норм, правил, які 

забезпечують оптимальне функціонування 

педагогічного процесу загалом чи окремих 

його елементів.  

Реалізація поставленої мети процесу 

формування медіа-компетентності майбутніх 

учителів початкової школи й досягнення 

належного рівня готовності до зазначеної 

діяльності можливі під час дотримання певних 

педагогічних умов (формування у майбутніх 

учителів початкової школи позитивної 

мотивації застосування медіа в освітньому 

процесі; збагачення професійної підготовки 

майбутніх учителів початкової школи медіа-

освітніми знаннями; створення засобів та 

методики забезпечення інтеграції медіа-

освітніх засобів у професійну підготовку 

майбутніх учителів початкової школи; 

залучення майбутніх учителів початкової 

школи до цілеспрямованої, творчої медійної 

діяльності та створення власного медіа-

продукту). 

Результатом моделі будуть позитивні 

зрушення у рівнях сформованості медіа-

компетентності майбутніх учителів 

початкової школи. 

Таким чином, на основі вивчення науково-

педагогічної літератури нами спроектовано 

модель формування медіа-компетентності 

майбутніх учителів початкової школи, що 

охоплює такі взаємозумовлені блоки: 

методологічно-цільовий (мета, завдання, 

підходи, принципи), змістово-діяльнісний 

(зміст, методи, форми), оцінно-

результативний (компоненти, критерії, 

показники, рівні) та педагогічні умови. 

ВИСНОВКИ ТА ПЕРСПЕКТИВИ ПОДАЛЬШИХ 

ДОСЛІДЖЕНЬ 

Розроблена модель формування медіа-

компетентності майбутніх учителів 

початкової школи представляє різноманітні 

аспекти процесу їхньої професійної 

підготовки та сприятиме ефективному 

досягненню поставленої мети. 

Охарактеризована модель формування 

медіа-компетентності майбутніх учителів 

початкової школи та її впровадження в 

освітній процес дасть змогу сформувати 

медіа-компетентність студентів як професійне 

новоутворення шляхом використання 

підібраних форм роботи, методів, а також 

змісту та засобів за урахуванням особливостей 

організації освітнього процесу в ЗВО, тобто 

підготувати майбутніх учителів початкової 

школи до формування в учнів медіа-освітніх 

умінь. 

Таким чином, розв’язання поставлених в 

побудованій теоретичній моделі професійної 

підготовки майбутніх учителів початкової 

школи задач за допомогою всіх виокремлених 

форм, методів і засобів навчання, із 

дотриманням названих вище умов та 

принципів дасть можливість педагогам 

досягти поставленої мети, яка буде 

виражатися в результаті – підвищиться якість 

підготовки студентів взагалі, у тому числі 

сформується медіа-компетентність загалом та 

підвищиться рівень готовності майбутніх 

учителів початкової школи до формування 

медіа-освітніх умінь молодших школярів 

зокрема. 

Перспективами подальших досліджень є 

дослідно-експериментальна перевірка 

обґрунтованих педагогічних умов формування 

медіа-компетентності майбутніх учителів 

початкової школи, що послідовно 

реалізуються складниками спроектованої 

моделі. 
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